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La comprension lectora y comprension
del contexto: leer desde |la Sala Cuna

por Desirée Lopez de Maturana L.*

0 es un misterio decir, que en

Chile las evaluaciones que se

han hecho sobre comprension

lectora a estudiantes de distin-
tos niveles del sistema escolar, han sido
insatisfactorias. Esta situacion ha sido
reconociday difundida a través de diver-
sas instancias como resultados SIMCE,
estudios OCDE, PISA, etc. Obviamente
es un tema relevante para nuestro pais,
toda vez que reconocemos que lalectura
es esencial para sobrevivir a las exigen-
cias del mundo de hoy y del futuro. Por
estarazon se han llevado a cabo distin-
tas estrategias pedagogicas y didacticas
pararevertir esta situacién, como laim-
plementacion de bibliotecas de aula, lain-
corporacion e implementacion de dispo-
sitivos tecnoldgicos, la creacion e imple-
mentacion del Plan Nacional de Fomento
delaLectura“Lee Chile lee”, entre otras
estrategias que desarrollan también los
establecimientos como propuestas pro-
pias de su proyecto educativo y que dan
cuentadel compromiso delosylas docen-
tes por mejorar estos resultados.

Kenneth Pugt (2009; 2016) plantea que
debemos tener en cuenta que el lenguaje
oral es una especializacion bioldgica; es
decir una competencia connatural al ser
humano, y por tal razén es dominado na-
turalmente por casi todas las personas
sin mayores instrucciones y, por supues-
to, podemos ayudar a desarrollarlo. Dife-
rente es el lenguaje escrito, que es unain-
vencion cultural que debe ser aprendida,
por lo tanto la lectura y la escritura, son
un gran desafio para la plasticidad cere-
bral. En este punto, fundamentalmente,
la Educacion Parvularia tiene mucho que
decir, toda vez que como sefiala la Dra.
Bedregal (2004) “en los primeros 3 afios
de vida el desarrollo del cerebro es el eje
central del desarrollo integral del nifioy la
nifia, ya que es en este periodo cuando de-
ben ocurrir los eventos mas importantes
de sumaduracién”. Ella agrega que en es-
te proceso explosivo de conexiones neu-
ronales el ambiente cumple un rol funda-
mental y que la cantidad y el tipo de cone-
xiones que se producen estan en gran par-
te condicionadas por la interaccion con
este ambiente.

Entonces cabe preguntarse scuando
partelalectura? Algunos diran, en prime-
ro basico porque no se debe adelantar es-
te proceso y otros diran que desde la sala
cuna debe comenzarse con una estimu-
lacién temprana, llenar de palabras, le-
tras la sala de actividades y de palotes los
cuadernos de los parvulos e incluso, em-
penarse en que los lactantes tomen libros
para asegurar que sean a futuro buenos
lectores. Aqui cabe otra pregunta, squé
vamos a entender por lectura?, ;la sola
decodificacion de signos? o sconsiderare-
mos también la manera como se realiza el
proceso de generacion de sentido? Sin du-
daquelarespuestanosobligaatomaruna
opcion epistemoldgica. Por ende metodo-
logicay didactica.

Para ayudar aresolver esta disyuntiva,
vale recordar las palabras que Gabriela
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Mistral escribié a su madre, donde le re-
conocey agradece su presencia cotidiana,
educativay amorosa desde que lameciaen
sus brazos, y que sin ninguna pretension
mas que demostrarle su enorme carifio, la
llevé aser unade las mas grandes oradoras
y poetisas. Elladice, “...en esas canciones,
tti me nombrabas las cosas de la tierra: los
cerros, los frutos, los pueblos, las bestiecitas
del campo, como para domiciliar a tu hija
en el mundo, como para enumerarle los se-
res de la familia, ;tan extrafia!, en la que la
habian puesto a existir. Y asi, yo iba cono-
ciendo tu duro y suave universo: no hay pa-
labrita nombradora de las criaturas que yo
no aprendiera de ti. Las maestras sélo usa-
ron después de los nombres hermosos que tu
ya habias entregado..”

En estas lineas, se puede leer el gran
valor que tiene para el desarrollo del len-
guaje natural y cultural, la construccion
temprana del colchén semantico, que se
logra por el fortalecimiento de la orali-
dad, acompanada de la emocién que pro-
vocan las experiencias vividas que devie-
nen luego, en el o los sentidos que dare-
mos ala palabra escrita; sin esta provision
de sensaciones, evocaciones, emociones,
subjetividades y suefios que permite la
oralidad, podemos estar atribuyendo un
pseudo éxito a una lectura que responde
alaensefianza de las letras y su decodifi-
cacion mecdnica, carente de sentidoy sig-
nificado, que eslaverdaderadefinicion de
lalectura.

Cuando observamos con atencién alos
nifosy las nifias desde que nacen, vemos
como responden al entorno sonoro, a los
estimulos que le provocan placer o displa-
cer, cdmo cada vez van buscando nuevas
estrategias para apropiarse del mundo
que les rodea con total asombro y se van
haciendo parte de él, al mismo tiempo que
construyen su propio pensamiento. Otor-

garle sentidoy relevancia al conocimiento
cotidiano que sucede por nuestra propen-
sion natural a aprender, en relacion al co-
nocimiento cultural “formal”, es recono-
cerlo como un ingrediente fundamental
en lageneracion de este tltimo.

A prop6sito, contaré que en una opor-
tunidad, una educadora narraba un cuen-
to alos parvulos de su nivel, cuyas edades
no superaban los tres afios. Ella era muy
expresiva, usaba los silencios, las entona-
ciones, los ritmos, los gestos y todos aque-
llos recursos que acomparian la oralidad;
uno de los nifios estuvo mirandola fija-
mente, parecia totalmente concentrado
en la historia. Luego, al conversar con é€l,
su atencion no habia estado precisamen-
te en el contenido del cuento, sino en lo
prosodico, en la forma en que la educado-
ra habia narrado, en las herramientas que
usé para transmitir y comunicar. Sus co-
mentarios fueron, “me gusto cuando la tia
hizo asi...” y cuando dijo...”, “cuando ha-
blaba bajito”, etc. Silaevaluacion de esa
experiencia requeria comentar sobre el
contenido del cuento, probablemente en
la pauta de evaluacion este nifio habria si-
do calificado con un “no logrado”, pero es
muy probable también, que haya alcanza-
do parasi, unreal y profundo aprendiza-
je sobre algunas dimensiones lingiiisticas
quele permitiran ir configurando sus pro-
pias formas de expresar y comprender un
mensaje hoy dia oral y mafiana escrito.

En este sentido, la Educacion Parvu-
laria tiene la gran fortaleza de convivir a
diario con seres humanos genuinos que
viven las experiencia con todo su ser, que
como ya se dijo, se asombran y se mara-
villan de sus propios descubrimientos y
creaciones; que sin duda por lo mismo,
estan “leyendo” permanentemente. Al
respecto, Osho (2005), hace alusién a las
parabolas que sostienen que el hombre vi-

vid una vez en el paraisoy luego, por algu-
narazon, fue expulsado de él, para refe-
rirse a que todo hombre, nace en un edén
que después pierde. Pierde la inocencia,
el asombro, la experiencia de laverdad y
“de la hermosa danza de lavidaentodas las
cosas”; luego vive permanentemente bus-
cando el paraiso que no estd en otra parte,
mads que en la propia infancia. Esta bus-
queda se vuelve cada vez mas infructuo-
sa, puesto que queriendo encontrar res-
puestas conceptuales de lo que no es con-
ceptual, vamos construyendo una verdad
fragmentada, mal hecha a pedazos, pe-
ro posible de definir. Nos vamos acomo-
dando dentro de una coraza de saberes
adultos que nos alejan cada vez mas de la
conciencia incondicionada infantil. Asi-
mismo, lalectura se haido restringiendo,
sele haido dando cada vez mas valor ala
decodificacién de signos y ala velocidad
con que esto ocurre dentro del marco de
una asignatura, mas que ala articulacion
de dos dimensiones humanas, la biologi-
caylacultural, que pueden desarrollarse
desde muy temprano. Esta situacion la-
mentablemente ha permeado el curricu-
lo de la educacion parvularia en algunos
niveles y establecimientos educacionales,
que han llevado a sus nifios y nifias a leer
el mundo natural y social, a través de ima-
genes de un libro y dibujos de signos arbi-
trarios en un cuaderno, privandoles de la
experiencia maravillosa de conocer y re-
conocerse en su propio entorno.

Desde este punto de vista, surge como
tema fundamental la epistemologia infan-
til, que pone la mirada en una percepcion
de nifio como ser integral e integrado a su
entorno natural y social, incluso desde an-
tesdenacer.

Reyes (2006) nos interpela diciendo
que a pesar de que el mundo actual pare-
ce movido por semejante aliento fantas-
tico tan cercano al pensamiento infantil,
metaforico y creativo, la educacion for-
mal parece no haberse percatado de ello,
dado que sinos valemos de la estadistica
para contar cuantos “identificar” o “re-
conocer” hay por cada “inventar” o cuan-
tos “analizar” hay por cada “crear”,y en el
ambito especifico de laliteratura, cuantos
“expresar nuestras ideas” hay por cuantos
“sintetizar lasideas de otros”, encontrare-
mos un alarmante desequilibrio, que en-
trena a nifios y nifias para ser mas recepto-
res que productores, mas repetidores que
transformadores y creadores de cultura.

En nuestro pais estamos viviendo una
reforma educacional que ha reconocido
alaeducacion parvularia como el primer
peldafio del sistema educacional. Esto no
solo es una excelente noticia, sino que exi-
ge de quienes tenemos la tarea de orien-
tar la elaboracién y laimplementacion de
curriculos, reformar también nuestra mi-
rada para dar un salto cualitativo que nos
permita pasar de un sistema tecnocratico a
un sistema mas humano, inclusivo y perti-
nente, para que acompafiemos alos nifios y
ninasaleer su mundo desdelasalacuna. B
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